DIE BEZIEHUNGEN

DES DEUTSCHEN GEOGRAPHENTAGES

ZzUM

DEUTSCHEN ATUSSCHUSS

FUR DEN

MATHEMATISCHEN

UND

NATURWISSENSCHAFTLICHEN UNTERRICHT.

VORTRAG

GEHALTEN AUF DEM XVIII. DEUTSCHEN GEOGRAPHENTAG
ZU INNSBRUCK IM JAHR 1912

VON

GEH. REG.-RAT PROF. D* ALBRECHT PENCK

IN BERLIN.

SONDERABDRUCK AUS:
VERHANDLUNGEN DES XVIII. DEUTSCHEN GEOGRAPHENTAGES ZU INNSBRUCK, 1912.

BERLIN 1912.
VERLAG VON DIETRICH REIMER (ERNST VOHSEN).



Geographischer Unterrich..

13.

Die Beziehungen des Deutschen Geographentages zum
Deutschen AusschuB fiir den mathematischen und natur-
o7+ . wissenschaftlichen Unterricht.

B

Von Geh. Reg.-Rat Prof. Dr. Albrecht Penck- Berlin,

(4. Sitzung).

Eine groBziigige Bewegung zugunsten des biologischen Unter-
richtes an hoéheren Schulen ist auf der 73. Versammlung Deutscher
Naturforscher und Arzte im Jahre 1go1 eingeleitet worden. . Zoologen
und Botaniker, Mineralogen und Geologen, Anatomen und Physwlogen
nahmen eine Reihe von Thesen an, in welchen sie auf die groBe Be-
deutung der Biologie als Unterrichts-Gegenstand hinwiesen, betonend,
daf diese Wissenschaft eine Erfahrungswissenschaft ist, welche in for-
maler Hinsicht zum Beobachien anregt, in sachlicher Beziehung eine
Reihe wichtigster Kenntnisse vermittelt und ethisch die Achtung vor
den Gebilden det orgamschen Welt, das Empfinden der Schonheit und
Vollkommenheit des Naturganzen weckt und so zu einer Quelle reinsten
Lebensgenusses wird.

Ein Komitee zur Forderung des biologischen Unterrichtes an
hoheren Schulen wurde auf der Hamburger Versammlung eingesetzt,
welches den Hamburger Thesen weiteste Verbreilung gab und Zu-
stimmung von fast 8oo Fachgenossen erhielt. Es reichte bereits am
I. Dezember 1go1 cine Eingabe an simtliche deutsche Unterrichts-
verwaltungen zur Empiehlung eines zeitgemiBen und notwendigen
biologischen Unteriichtes an den héheren Schulen.

Der Naturforschertag zu Cassel machte 1903 die Hamburger
Thesen zu den seinigen und ging zugleich einen Schritt weiter, indem
er beschloB, bei einer spiteren Versammlung die Gesamtheit der Fragen
des mathematlschen und naturwissenschaftlichen Unterrichies zum
Gegcnstand ‘einer umfassenden Vcrhanulung zu machen, nachdem
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Mathematiker und Physiker erklirt hatten, daB eine stirkere Pflege
der Biologie auf der Schule auch ihnen sehr sympathisch sei. So war
eine Fiihlungnahme der vom Naturforschertag ausgegangenen Bewe-
gung zugunsten des biologischen Unterrichtes mit einer schon lingere
Zeit im Zuge befindlichen Bewegung zur Ausgestaltung des mathe-
matischen und physikalischen Unterrichtes hergestellt. Auch an die
Erdkunde wurde — allerdings nur beildufig gedacht —, indem Krae-
pelin als Endziel des naturgeschichtlichen Unterrichtes nicht die
Darbietung biologischer Einzelkenntnisse erblickte: ,,Eine zureichende
Kenntnis der uns umgebenden Welt des Erdballes und seiner Gehilde
muB als Endziel gelten, und in diesem Sinne kénnen wir es nur mit
Freude begriiBen, wenn der biologische Unterricht in seiner weiteren
Ausgestaltung zu einer allgemeinen Kosmographie sich entwickelt, in
der auch Erd- und Vélkerkunde ihr Recht finden*‘.

1904 stand die Frage des naturwissenschaftlichen Unterrichtes
auf der Tagesordnung des Naturforschertages za Breslau. Die For-
derungen von biologischer und mathematisch - physikalischer Seite
wurden in groBen Ziigen zusammengefaBt; aber der Erdkunde wurde
nicht weiter gedacht, als durch einen Hinweis von Fric k e auf einen
Aufsatz von Hermann Wagner, worin der nihere AnschluB des
geographischen Unterrichtes an den naturwissenschaftlichen befiir-
wortet wurde. Dies wiirde am wirksamsten dadurch erreicht werden,
wenn das Studium und die Erwerbung der Lehrbefdhigung in der
Geographie noch hiufiger, als es vielleicht jetzt schon geschieht, mit
dem der Naturwissenschaften verbunden wiirde. Zur weiteren Be-
ratung der Frage wurde eine zwdlfgliederige Kommission eingesetzt’
aber in dieser war kein Vertreter der Erdkunde. Diese Kommission
unterbreitete dem Naturforschertage in Meran 1905 eine Reihe von
Reformvorschligen, bestehend in Einzelberichten iiber den Unterricht
in der Mathematik, in der Physik, in der Chemie nebst Mineralogie
und in der Zoologie nebst Anthropologie, Botanik und Geologie an den
neunklassigen hoheren Lehranstalten. Im AnschluB an den Bericht
iiber  den Unterricht in Chemie und Biologie formulierte die Kom-
mission auch die Beziehungen des erdkundlichen Unterrichtes zu dem
naturwissenschaftlichen, und zwar wie folgt:

,,Gegeniiber einer vielfach verbreiteten Meinung, daB auch
die Geographie in den Lehrplan des naturwissenschaft-
lichen Unterrichtes einzubeziehen sei, vertritt die Kommission
den Standpunkt, daB fiir eine derartige Verkniipfung gegen-
wirtig noch die erforderlichen Voraussetzungen fehlen.

Sie hdlt sich aber {fiir verpflichtet, ibr Interesse fiir den
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Unterricht in der Erdkunde in folgenden Sitzen auszusprechen:

1. Der Unterricht in der Erdkunde ist
an allen hoheren Schularten in angemesse-
ner Weise bisin die oberen Klassen durch-
zufihren.

2. Der erdkundliche Unterricht muB
wie jeder andere von fachmédnnisch vor-
gebildeten Lehrern erteilt werden.

3. Es ist winschenswert, daB das Stu-
dium der Erdkunde auf allen Universi-
titen zu den naturwissenschaftlichen
Studien in nahere Beziehungen tritt.

Im iibrigen herrschte dariiber allgemeine Ubereinstim-
mung, daB in Anbetracht der sehr verschiedenartigen Vor-
bildung der in der Erdkunde unterrichtenden Lehrer und der
iber die Vorbildung bestehenden Vorschriften der Priifungs-
ordnungen der erdkundliche Unterricht auf den hdheren
Schulen von den naturwissenschaftlichen Grundlagen der Geo-
graphie zu entlasten ist, und daB diese in den naturwissen-
schaftlichen Lehrplinen Beriicksichtigung finden miisser. Die
vorliegenden Entwiirfe sind von diesem Standpunkte aus be-
arbeitet, wie es in entsprechender Weise auch mit den gleich-
zeitig vorgelegten mathematischen und physikalischen Lehr-
plinen .geschehen ist‘.

So soll die Mathematik in der Unter-Prima mathematische Geo-
graphie einschlieBlich der Lehre von den Kartenprojektionen behan-
deln, die Physik in der Ober-Prima kosmische Mechanik: Keplersche
Gesetze, Newtons Gravitationsgesetz und das Gravitations-Potenzial,
Rotation der Weltkérper, Foucaults Pendelversuch, Prizession der
-Nachtgleichen, physikalische Eigenschaften der Weltkorper, Welt-
bildungshypothesen, nachdem bereits in der Unterstufe die elemen-
tarsten Begriffe der astronomischen Geographie im AnschluB an die
-eigene Anschauung der Schiiler, die Bewegungen von Sonne und Mond
in bezug auf die Erde und den Fixsternhimmel als erste orientierende
Einfiihrung in die Kopernikanische .Lehre behandelt und bei Behand-
Jlung der. Wirmelehre die Wirmevorginge in der Atmosphire beriick-
sichtigt worden sind. Die Botanik ferner gewdhrt in der Ober-Sekunda
einen besonderen Hinweis auf die geographische Verteilung der Vege-
tation auf der Erde, nachdem in der Unterstufe bereits den &kolo-
gischen Begriffen der Pflanzenvereine, Wiese und Wald, namentlich
auf Ausfligen Beachtung geschenkt worden ist. In Ober-Prima soll
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ferner Geologie behandelt werden, nachdem ein groBer Teil der Fragen
aus der allgemeinen Geologie schon in den mittleren Klassen durch
Beobachtungen auf gemeinschaftlichen Ausfligen und im AnschluB
daran im naturwissenschaftlichen und geographischen Unterrichte vor-
bereitet worden ist. Der geologische Unterricht der Ober-Prima soll
umfassen:

A. Allgemeine Geologie.

1. Wirkung des Wassers. Erosion und Abrasion, Ab-
lagerung von groberen und feineren Materialien; Ger6ll, Kies, Sand
und Schlamm. Bildung von Kalkstein, Schiefer, Sandstein u.s. w.
Verfestigung der losen Massen, Struktur und Michtigkeit derselben.
SiiBwasser- und Meeresablagerungen, brakische und Deltaablagerungen,
Gehalt an organischen Resten. Die chemischen Wirkungen des Wassers,
Umwandlungen, Auslaugung (Hohlenbildung), Zersetzung und Ver-
witterung der Gesteine, Entstehung von Gips- -und Steinsalzlagern,
von Ackererde, Mergel, Lehm, Ton, Porzellanerde u.s. w.

Gletscherbildungen. Mordnen, Norddeutsche Tief-
ebene.

Quellenkunde.  Atmosphirische Niederschlige, Wasser-
gebiet der Quellen, artesische Brunnen, Grundwasser. Verunreinigung
durch anorganische und organische Stoffe. Stahlquellen, Solquellen
u. s, w.

2. Die Tdtigkeit des Windes. Diinen, LéBablagerung
u.s. w.

3. Gesteinsbildende Tdtigkeit der Pflanzen
und Tiere. Torf, Braunkohlen, Steinkohlen, Korallenriffe, Muschel-
binke u.s. w.

4. Vulkanische Erscheinungen. Entstehung der
Erde, Aufbau des Erdballs aus Glutkern, - Erdrinde, Wasser- und Luft-
hiille. Vulkane und deren Tétigkeit, Eruptivgesteine: Granit, Basalt,
Lava, Tuff, Asche, Schlacken u.s.w. Heie Quellen.

5. Gebirgsbildung. Verdnderung der urspriinglichen La-
gerung; Faltungen, Mulden, Sittel, Spalten und deren Ausfiillungen
(Erze), Verwerfungen, Rutschungen, Hebung und Senkung des Bodens.
Erdbeben. Gebirge, Abrasionsflichen, Schichtebenen, Steilhdnge,
Gebirgsriicken, Tdler. Gebirgsketten.

B.Elemente der historischen Geologie und For-
mationskunde.

Leitfossilien. Geographische Verbreitung der Formationen.
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C. Elemente der Paldontologie.

Entwicklung der Pflanzen- und Tierwelt in den geologischen Pe-
rioden, insbesondere z. B. erstes Auftraten, gréBte Entwicklung bzw.
Aussterben der GefdBkryptogamen, der Nadel- und Laubhélzer, der
Trilobiten, Ammoniten, Belemniten. Erstes Auftreten und Entwicklung
der Fische, Saurier, Végel und Siugetiere.

Bei Ausfligen konnen die Grundlagen 2u einer biologischen und
geologischen Heimatkunde gelegt werden, die auch fiir den Unterricht
der Erdkunde von Bedeutung ist. —

Alles dies wurde im Herbste 1go5 dem Naturforschertag in Meran
vorgetragen. Bereits im Friihjahr desselben Jahres erhielt die stindige
Kommission fiir den erdkundlichen Unterricht des Deutschen Geo-
graphentages offiziell Kenntnis von den drei aufgestellten Leitsdtzen.
Auf dem Geographentag zu Danzig Pfingsten 19o5 konnte Heinrich
Fischer sie mitteilen; er begriiBte die beiden ersten; denn sie decken
sich mit Anforderungen, welche der Geographentag gestellt hat, so
lange er besteht, und auch den dritten begrii3te er, denn es wiirde sich
gegen ihn nichts Stichhaltiges vorbiingen lassen. Er bat daher, ihn zu
ermichtigen, Herrn Professor Fric k e in Bremen mitteilen zu diirfen,
,,daB wir den Herren fiir ihre Leitsdtze zu lebhaftestem Danke uns
verpflichtet fiithlen'‘. Als aber dann auf dem Naturforschertag die an
die Leitsdtze anschlieBenden Bemerkungen und die dementsprechend
ausgearbeiteten Lehrpline bekannt wurden, hat sich in den Kreisen,
welche die Leitsdize widrmstens begriiBten, ein Gefiihl schwerer Ent-
tduschung ausgel6st, welches auf dem Niirnberger Geographentage
1907 zum Ausdruck kam. Der Vorsitzende der schulgeographischen
Kommission erblickte in den dem Naturforschertage vorgelegten Lehr-
plinen eine Zerpilickung der Erdkunde und gab sein Bedauern iiber
cine den Interessen eines gedeihlichen Erdkunde-Unterrichtes so feind-
liche Haltung Ausdruck, jedoch hinzufiigend, dal dieselbe sich nur aus
dem Fehlen eines geographischen Fachmannes in der Kommission
crkliren lieBe. Alois Geistbeck sprach von der Gefahr, daB
der Geographie, einem der altesten und praktisch wichtigsten Lehr-
gegenstinde, von der Biologie, einem der jiingsten Zweige der be-
schreibenden Naturwissenschaften, der Rang abgelaufen wiirde.
Er erblickte in der Entlastung des erdkundlichen Unterrichtes in
den hoheren Schulen von seinen -naturwissenschaftlichen Grundlagen
den Versuch, diesen Lehrgegenstand seines historischen Charakters
zu entkleiden und ihn sozusagen zu vierteilen: hiergegen Stellung
zu nehmen, sei Aufgabe des Geographentages. Er regte die Ausarbeitung
einer Denkschrift zur Reform des geographischen Unterrichtes an den
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hoheren Schulen an. Entsprechend dieser Anregung, wurde die stindige
Kommission {iir den erdkundlichen Unterricht mit der Abfassung einer
ausfiihrlichen Denkschrift beauftragt.

Die Kommission erwirkte die Aufnahme ‘des Antragstellers in
ihrer Mitte und beauftragte ihn, nachdem dies geschehen war, mit
der Aufstellung einer allgemeinen Arbeitsgrundlage. Diese lief im-

‘Sommer 1908 ein und wurde allen Mitgliedern der Kommission in Ab-
schiift zur Kenntnis gebracht. Sie lieferte die Grundlage zu den Reform-
vorschlidgen fiir den erdkundlichen Unterricht an den héheren Schalen,
welche dem Geographentag zu Liibeck vorgelegi wurde. Geistbeck
schilderte darin die Bedeutung der Erdkunde und erdkundlicher Bildung
fir das deutsche Volk in der Gegenwart. Langenb ec k behandelte
die Lehrziele, die Lehrmethode und die Lehrpline des erdkundlichen
Unterrichtes. - Heinrich Fischer &uBerte sich iiber den geogra-’
phischen Fachlehrer. Geistbeck besprach die &duBere Einrichtung
des erdkundlichen Unterrichtes an den .héheren Schulen, die geo-
graphischen Sammlungen; Ludwig N eumann endlich die berufliche
Vor- und Fortbildung der Geographielehrer.

Der Pfingsten 1909 zu Liibeck versammelte XVII. Deutsche
Geographentag hat diese Reformvorschlige nicht angenommen, sondern
eine Auswahl von Leitsdtzen getroffen, welche die wesentlichen Aufgaben _
des crdkundlichen Unterrichts in {iinf, im wesentlichen der Denkschrift

.von Langenbeck entnommenen Punkten zusammenfassen. Disse

verlangen neuerlich die Fortfiihrung des Geographie-Unterrichts durch
simtliche Klassen aller hoéheren Schulgattungen und eine streng
sachliche Vorbildung der Geographielehrer. Es wurde ferner empfohlen,
das Studium der Erdkunde entweder mit dem -der biologischen Natur-
wissenschaften und der Geologie oder mit dem der Mathematik und
Physik oder mit dem der Geschichte zu verbinden.

Unterdessen waren die Arbeiten der Unterrichtskommission
der Gesellschaft Deutscher Naturforscher und Arzte weiter fort-
geschritten. Die Meraner Beschliisse gewdhrten dafiir eine feste Grund-
lage. Dem Stuttgarter Naturforschertage wurden 1906 Vorschlige
fir den mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterricht
an den sechsklassigen Realschulen unterbreiiet. Auch diese Vorschlige
nehmen auf die Erdkunde wieder nicht Bezug; nur beildufig wird
bemerkt, daB fiir ein elementares Verstindnis der Abhdngigkeit der
P{lanzen- und Tierwelt von den Klima- und Bodenverhiltnissen
fruchtbar gemacht. werden kann, namentlich wenn der geogra-
phische Unterricht mit dem naturwissenschaftlichen zu-
sammenwirkt oder besser in einer Hand vereinigt ist. 1907 unter-
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breitete endlich die Kommission dem Naturforschertage in Dresden
Reformvorschlige iiber die Lehrerausbildung, wobei sie Anregungen
verwertete, welche Fachleute auf dem Gebiete der Biologie, der Chemie,
der Physik, Mathematik, Botanik und Geologie auf Grund von Ein-
ladungen der Kommission in einzelnen Schriften ausgesprochen hatten.
Von diesen Schriften nimmt die von Steinmann iiber den Unter-
richt in Geologie und verwandten Fachern auf Schule und Universitiit
(Natur und Schule. VI. 1907. 241) besonders Riicksicht auf die Geo-
graphie und erortert in dem Abschnitte ,,Die Stellung der Geologie
im allgemeinen‘‘ eingehender die Beziehung von Geologie und Geo-
graphie. Der groBen Entwickelung anerkennend gedenkend, welche
die Geographie im letzten Jahrzehnt in Deutschland nach allen Rich-
tungen gefunden, &duBert Steinmann aber auch, daB die
Geographie, wenn sie den Anspruch auf eine nicht nur formale, sondern
auch in Wirklichkeit rationelle und systematische Wissenschaft erheben
will, auf naturwissenschaftlicher und ganz besonders geologischer
Grundlage fuBlen miisse. Die heutigen Priifungsordnungen bdten
aber fiir eine naturwissenschaftliche Ausbildung der Geographielehrer
nicht die geringste Garantie, und sie werde auf den Universititen
als ein minderwertiges Fach eingeschitzt.

Die Dresdener Reformvorschlige bezeichnen es als wiinschenswert,
das Studium der Geographie mit dem der Naturwissenschaften zu
verbinden und den Unterricht in eine Hand zu legen. Scharf wird
betont, daB die mathematisch-naturwissenschaftlichen Ficher in
zwei Gruppen zerfallen: eine mathematisch-physikalische und chemisch-
biologische mit verschiedenen Arbeitsmethoden und sehr verschiedener
Konzeption. Die chemisch-biologische Gruppe wird in folgende drei
Facher gegliedert:

a) Chemie,

b) Geologie, einschlieBlich Mineralogie,

c) Biologie (Botanik, Zoologie nebst Anthropologie).
Eine Erweiterung des Studiengebietes aus diesen Fichern konne durch
philosophische Propddeutik oder Erdkunde geschehen. Diese Facher
seien nicht den mathematisch-naturwissenschaftlichen zuzurechnen,
sie verwebten vielmehr gewisse Teile mathematisch-naturwissenschaft-
licher Erkenntnis mit den Ergebnissen anderer Wissensgebiete; es
konne daher nicht Aufgabe sein, iiber die Ausgestaltung der beiden
Ficher bestimmte Vorschlige zu machen, man miisse sich vielmehr
darauf beschrianken, auf die hohe Bedeutung dieser Ficher nach-
driicklich hinzuweisen.

Mit dem in Dresden erstatteten Berichte hat die Unterrichts-
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kommission der Gesellschaft Deutscher Nafurforscher und Arzte ihre
Tadtigkeit abgeschlossen. In einem stattlichen Bande, betitelt: ,,Die
Tatigkeit der Unterrichtskommission der Gesellschaft Deutscher
Naturforscher und Arzte. Leipzig, B. G. Teubner, 1907, hat A.Gut z -
mer die einzelnen erstatteten Berichte gesammelt und dazu ein
reiches Literaturverzeichnis gesellt. Die weitere Arbeit geschah durch
einen ZusammenschluB der bisher vom Naturforschertage und der
von Mathematikern und Physikern bewirkten Bewegung zur Pflege
des naturwissenschaftlichen Unterrichts einerseits und des mathe-
matisch-physikalischen andererseits, und es ward unter starker Mit-
wirkung des Naturforschertages eine neue Organisation geschaffen.
ndmlich der Deutsche AusschuB {iir den mathematischen und natur-
wissenschaftlichen Unterricht. Dieser bildete sich am.3. Januar 1908
zu Co6ln durch das Zusammentreten von Vertretern verschiedener
Vereine. Es waren deren anfédnglich 12, bis 1911 gesellten sich 8 weitere
hinzu; folgende 20 Vereine waren bei Beginn jenes Jahres im Ausschufl
vertreten:
Gesellschaft deutscher Naturforscher und Arzte,
Deutsche Mathematiker-Vereinigung,
Deutsche physikalischeG esellschaft,
Gottinger Vereinigung zur Foérderung der angewandten
Physik und Mathematik,

Verein Deutscher Ingenieure,
Verband deutscher Elektrotechniker,
Verein deutscher Chemiker,
Deutsche Chemische Gesellschaft,
Deutsche Geologische Gesellschaft,

10. Geologische Vereinigung,

11. Deutsche Mineralogische Gesellschaft,

12. Deutsche Botanische Gesellschaft,

13. Deutsche Zoologische Gesellschaft,

14. Verein zur Férderung des mathematischen und naturwissen-

schaftlichen Unterrichts,

15. Anatomische Gesellschaft,

16. Deutsche Physiologische Gesellschaft,

17. KongreB {iir innere Medizin,

18. Deutscher Medizinalbeamtenverein,

19. Gesellschaft fiir Kinderheilkunde,

20. Deutscher Verein fiir Psychiatrie.

Ein Blick iiber diese Liste 148t deutlich erkennen, daB hier ein
ZusammenschluB aller jener verschiedener fachwissenschaftlichen Ge-
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sellschaften stattgefunden hat, welche an einer Lesseren Pflege des
Realienunterrichts auf héheren Schulen interessiert sind. Der Ausschuf3.
ist jahrlich zweimal zu Sitzungen 2usammengetreten, iiber welche
erst A, Gutzmer und spiter W.Lietzmann Berichte erstattet
habeu. Die Komunission hat ferncr eine Reihe cinzelner Schriften
herausgegeben, welche auf das Unterrichtswesen der Naturwissen-
schaften in verschiedenen Schulgattungen Bezug nehmen, aber auch
weiter ausgreifend wichtige allgemeinere I'ragen behandeln, wie bei-
spielsweise die Notwendigkeit der Errichtung einer Zentralanstalt
fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht oder Grundsdtzliches
zur Volksschullehrerbildung.

Der Deutsche AusschuBB, kurz DAMNU genannt, konnte Friichte
ernten, welche die Unterrichtskommission des Naturforschertages
gesit hatte. In cinem Erlal vom 4. November 1910 hat Seine Exzellenz
der PreuBlische Unterrichtsminister Stellung genommen zur Pflege
der Biologie in den héheren Schulklasseq, und wenn auch, wie Fricke
richtig bemerkt, die Summe des Erreichten zunichst noch ziemilich
klein erscheinen mag, so leuchtet doch aus dem Erlasse ein hohes
Interesse, welches die Unterrichtsverwaltung des groBten deuischen
Staates an der Pflege der Biologie an hoheren Schulen nimmt. Aus-
gesprochen wird, -daB es an den Oberrealschulen, ,,deren Eigeanart
auf eciner griindlichea mathematisch-naturwissenschafrlichen Unter-
weisung beruht, eine besonders dankbare Aufgabe sein wird, die ver-
schiedenen naturwissenschaftlichen Lehrgebict=: Physik, Chemie,
Biologie und Erdkunde in enge Beziehungen zu setzen und zu einem
einheitlichen, in sich geschlossenen naturwissenschaftlichen Gesamt-
unterricht zusammenvwirken zu lassen‘‘.

Der Deutsche AusschuB3 hatte anfinglich keine nihere Verbindung
mit den Geographen geplant, da diese bereits seit lingerer Zeit in
cigene Reformbewegungen eingetreten seien. Aber nach dem Libecker
Geographentage dnderte sich diese Haltung. Zwar nahm der Deutsche
Ausschufl auf die Liibecker Beschliisse selbst nicht Bezug, aber. in
seinem Berichte fiir 1909 gab er die Leitsdtze {iir die Ausbildung der
Lehrer der Erdkunde (Geographie) auf der Universitdt wieder, welche
die Versammlung Deutscher Philologen und Schulménner im September
1909 zu Graz aufgestellt hat. Gelegentlich des Naturforschertages
zu Konigsberg 1910 {and eine Aussprache zwischen dem Vorsitzenden
desAusschusses, Herrn Professor Gutzmer statt. Diese fiihrte schlieBlich
dahin, daBl der Zentralausschufl mich als seinen Vertreter in den Aus-
schul3 entsandte. Damit waren endlich Beziehungen gekniipft zwischen
den Bewegungen zur Hebung des mathematisch-naturwissenschaftlichen -
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und denen zur Hebung des geographischen Unterrichtes, wie sie zum
Schaden der Sache bisher gefehlt hatten.

Eng sind in der Tat die fachlichen Beziehungen zwischen den
beschreibenden Naturwissenschaften und der Erdkunde geworden.
Was die Hamburger Thesen iiber den erzieherischen Wert der Natur-
wissenschaften sagen, gilt in vollem Umfange auch von der Geographie:
auch sie ist Erfahrungswissenschaft, welche auf der Kunst des Be-
obachtens hteruht, welche dem Schiiler reiche sachliche Kenntnisse
darbietet und in ihm das Empfinden {iir dic Schénheit und die Voll-
kommenheit des Naturganzen weckt. Dabei ist die Stellung beider
auf den hoheren Schulen eine sehr ihnliche; in beiden Lagern wird
geklagt, daB3 der Unterricht deshalb nicht zu vollem Erfolge kommt,
weil er auf der Mehrzahl der Schulen nicht bis in die oberen Klassen
gefithrt wird und haufig nicht von fachméinnischer Scite erteilt wird.
Auf beiden Seiten wird gerungen um einen Platz an der Sonne in den
oberen Klassen der hoheren Schule.

Fir die Erdkunde kann es nur von Vorteil s2in, wenn den be-
schreibenden Naturwissenschaften ein groferes IFeld auf den hoheren
Schulen eingerdumt wird; denn dann wird der geographische Unterricht,
der es ja sehr vielfach mit naturhistorischen Objekten zu tun hat,
cin fiir seine Aufgaben besser vorbereitetes Schiilermaterial erhalten,
und andererseits ist s ja von vornherein anerkannt worden, daf die
Vertreter der Naturwissenschaften nicht weniger als die Geographzn
die Fortfithrung dss erdkundlichen Unterrichts durch Fachminner
bis in die oberen Klassen der hoheren Schulen wiinschen. Aber re-
klamieren nicht die Naturwissenschaftler die naturwissenschaftlichen
Grundlagen der Erdkuade fiir sich, so daB von einer Zerpflickung
der Geographie durch ihre Vorschlige im geographischen Lager ge-
sprochen wurde ?

Eine groBe Bewegung 1Bt sich nicht immer nach einzelnen, kurz
gefaBten Programmpunkten beurteilen. Man versteht sie besser,
wenn man ihre einzelnen Ziele ins Auge faft. Wir wollen uns daher
weniger an die Meraner Leitsitze und ihre Einbekleidung halten,
als an die Unterrichtspline, die sie fiir den mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Unterricht aufgsstellt hat und diese vergleichen mit den
vom Liibecker Geographentage aufgestellten. Da zeigt sich alsbald,
daB nur schr wenig von dem, was Langenbeck in umsichtiger
Erwigung in den Lehrplan der Erdkunde aufgenommen hat, in den
Lehrplinen fiir Mathematik, Physik, Chemie und Biologie des Natur-
forschertages wiederkehrt; denn Langenbecks Pline beriicksichtigen
in erster Linie die ureigene Domine der Geographie, die Linderkunde.
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Zwar muB er notwendigerweise schon in den Unterklassen die
Grundbegriffe der mathematischen Erdkunde aufnehmen, denn ohne
solche ist eben kein Betrieb der Linderkunde méglich. Aber er hat
kein Bedenken, im Sinne der Vorschlige des Naturforschertages die
zusammenhingende Darstellung und Begriindung der mathematischen
Erdkunde einschlieBlich der Kartenprojektionslehre dem mathe-
matischen und physikalischen Unterrichte zuzuweisen. Langenbeck
verlangt allerdingsin der Ober-Sekunda allgemeine physische Geographie
Wer dies umfangreiche Kapitel kennt, wird nicht glauben, daB es
durch den Hinweis auf die Warmevorgdnge in der Atmosphire, welchen
der Plan des naturwissenschaftlichen Unterrichts fiir die Ober-Sekunda
im Unterrichte der Physik enthilt, abgatanist. Freilich geht Langenbeck
weiter: er mochte nicht bloB in Ober-Tertia die Grundbegriffe der
Geologie, sondern mit der physischen Geographie in Ober-Sekunda
zugleich Geologie bringen, wihrend der Lehrplan der Naturforscher-
kommission der Geologie in der Oler-Prima eine eigene Behandlung
sichern mochte. Hier liegt eine Differenz vor. Aber sie schrumpft
bei niherem Zusehen sehr zusammen, denn Langenbeck beabsichtigt
die Geologie lediglich an Gymnasien durch den Geographen
unterrichten zu lassen. DaB der Geologie an den Gymnasien ein be-
scheidenerer Platz eingerdumt werden miisse, dariiber herrscht in
naturwissenschaftlichen Kreisen, sagt er mit Recht, wohl nur eine
Stimme. Fiir ¢inen besonderen geologischen Unterricht aber neben
dem geographischen werde am Gymnasium wohl kaum Raum zu
schaffen sein. Ahnliche Erwigungen, nimlich Riicksicht auf praktische
Durchfiithrbarkeit, haben die Unterrichtskommission des Natur-
forschertages bestimmt, ihre Lehrpline fiir Biologie iiberhaupt nicht
fiir Gymnasien zu entwickeln, sondern lediglich fiir die neunklassigen
Realanstalten. Ein Widerspruch zwischen den beiderseitigen
Plinen liegt also im Grunde genommen gar nicht vor. Aber es soll
nicht geleugnet werden, daB die Reformvorschlige, die dem Liibecker
Geographentag von seiten der stindigen Kommission fiir den erdkund-
lichen Unterricht unterbreitet wurden, eine engere Fiihlung zwischen
Geographie und Geologie ins Auge faBten, als die Versammlung selbst
zu befiirworten in der Lage war: sie war fiir eine reinliche Scheidung
zwischen Geologie und Geographie. Aber es ist das gegenseitige Ver-
hiltnis beider Wissenschaften in der Iliskassion nur wenig beriihrt
worden, und Kldrung scheint dariiber notig, zumal, da es neben der
Bewegung zur Forderung des Biologie-Unterrichtes, die der Natur-
forschertag ausloste, auch eine Bewegung zur Pilege des Geologie-
Unterrichtes an den héheren Schulen gibt. Sie ist offenbar durch jene
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angeregt und setzte bald nach dem Hamburger Naturforschertage ein.

Im Jahre 1902 richtete, die Deutsche Geologische Gesellschaft
aufAntrag v.K o 2 n e n s eineEingabe 2n die Herren Unterrichtsminister
der einz:lnen Bundesstaaten betretfend Einfiihrung des Unterrichts
der Geologie an den hoheren und mittleren Schulen (Zeitschrift der
Deutschen Geologischen Gesellschaft. LIV. 1902 — 137 —): Der
Unterricht in der Geologie sollte sich auf die Elemente beschrinken
nicht in solcher Weise, daB das Gedadchtnis damit irgendwie erheblich
belastet werde, sondern daB die Anschauung und Beobachtung dadurch
gekldrt und geschirft und eine Anzahl von Begriffen und Bezeichnungen
des tdglichen Lebens verstdndlich gemacht wiirde. Spiter haben
sich dann die Direktoren der Deutschen Geologischen Landesanstalten
gleichfalls fiir Erteilung des Geologie-Unterrichtes an den hdheren
Schulen eingesetzt. 1905 hat v. Koenen ein kurzgefaBtes Programm
fiir den von seiten der Deutschen Geologischen Gescllschaft gewiinschten
Unterricht aufgestellt. (Ebenda LVII. 1905 — 157 —.) Es ist recht
mager; es gewidhrt der allgemeinen Geologie einen sehr breiten Raum,
streift aber die Elemente der historischen Geologie nur ganz
kurz und bietet recht wenig iiber Petrographie; wird doch hervor-
gehoben, daB bei dem allmihlichen Ausbau der Wissenschaften die
Mineralogie und Geologie sich immer weiter voneinander entfernt
haben, und daB {iir die Grundziige der Geologie nur eine oberflichliche
Kenntnis von etwa 10 Mineralien und Gesteinen nétig sei. Zugleich
hob v. Koenen hervor, daB die Geologie die unentbehrliche Grundlage
der Geographie sei, falls diese nicht gelegantlich auf das Niveau des
Auswendiglernens der Namen von Stidten, Fliissen, Bergen und von
Bevolkerungszahlen herabsinken soll. Eine solche Geographie aber
konne als besonderes Fach bei den Priifungen sicher nicht gelten.
v. Koenens Programm ist zwar in den Meraner Vorschligen nicht
unwesentlich-erweitert, aber sie liegen ihnen doch sichtlich, und zwar
fiir den Unterricht in Ober-Prima zugrunde.

Hier liegt ein MiBgriff vor. v. Koenens Vorschlige erstrecken
sich nur auf Vermittelung einiger weniger geologischer Kenntnisse
und bestreben nicht einzudringen in den historiscken Geist der Ge-
ologie; sie bringen kaum mehr in der allgemeinen Geologie, als was
in die allgemeine physische Erdkunde gehért. Man kann Wirkungen
des rinnenden Wassers, Erosion, Abrasioa, Gletscherbildung, Quellen-
kunde u. s. w., ohne tiefer auf Geologisches einzugehen, auch in der
Geographie abhandeln. Begreiflich ist, daB angesichts solcher Vorschlige
von einer Zerpflickung der Geographie gesprochen werden konnte.

Aber inzwischen hatte Steinmann dem Programm des Geologie-
Verliand!. des XVIII. Deutschen Geographcntages. 12
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Untetrichtes an den héleren Schulen reichieren Inhalt gegeben: er
wies auf ihre hohe Bedeutung als histogische Wissenschaft Lia, welche
Bedeutung ihr aicht bloB efea Platz neben Mineralogie, sondern
namentlich auch neben der gesamten Biologie sichere. Niemand wird
bestreiten, daB der Geologie unter den Naturwissenschaften eine dhaliche
Bedeutung zukommt, wie der Geschichte unter den Geisteswissen-
schaften, und daB ihr dementsprechend ein besonders hoher erziehe-
rischer Wert innewohat. Ihre Pflege an der Schule kann nur durch
einen Fachmann geschehen: kein Geograph, der nicht zugleich Geologe
ist, wird es unternehmen, die Geologie im Sinne von Steinmann an
den Schulen unterrichten zu wollen. Sicher gzhort diese Geologie
in die oberste Klasse unserer héheren Schulen, ebeaso wie die Pflege
der mathematischen Geographie, trotzdem der Geograph gewisse
Elemente der letztersnschon in friiken Klassen eritwickeln muf3, wihrend
er gern die geophysische Darstellung der Disziplin in Ober-Prima dem
Physiker iiberliBt. Ebenso mull der Geograph auch bereits in unteren
Stufen des Unterrichtes Dinge erértern, die dem Grenzgebiete zwischen
Geologie und Geographie angehdren, wihrend er das rein Geologische
in den oberen Klassen gewil dem Geologen zufillt.

So verstehen auch die Meraner Vorschlige den Lehrplan ({iir
Geologie. Ausdriicklich wird gesagt, daB ein groBer Teil der Fragen
der allgemeinen Geologie schon im geographischen Unterricht vor-
bereitet wird. Der Fehler war nur, daB die Vorschlige von Koenens
"die Fragen aus der allgemeinen Erdkunde der Geologie zuweisen wollte,
ohne letztere als historische Wissenschaft zu charakterisieren.

Steinmanns iiberaus wertvolle Anregungen fiithrten ihn dabin,
die Geologie mit der Geographie zu einem Studienfache vereinigen
zu wollen, trotzdem er so groBes Gewicht auf den historischen Charakter
der Geologie als Wissenschaft legt. Die Geographie gehort aber nicht
zu diesen historischen Wissenschaften. 1lhre Behandlung setzt eine
ganz andere Art geistiger Tatigkeit voraus als die Geologie. Steinmann
ist sich dieser Sache offenbar nicht bewuBt, denn er spricht lediglich
von vier Richtungen des Denkens und Anschauens auf mathematisch-
naturwissenschaftlichem Gebiete, nidmlich die mathematische, die
experimentelle (Physik und Chemie), die biologische (botanische und
zoologische) und die historische (oder geologische). Hier fehlt eine
ganz wichtige Anschauungsrichtung, nimlich die chorologische, welche
die Phinomene nicht nach ihrer Art und die Vorginge nicht nach
ihrem Nacheinander, sondern beides in ihrem Nebeneinander erfaBt.
Die Geographie ist die'Wissenschaft, welche diese Art der Assoziation
pflegt. Mit Recht sagt Steinmann, dalB jede der Anschauungsweisen
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ihre eigene Methode besitzt, in welche der Lehrer von Grund aus ein-
gearbeitet sein miisse, wenn er erfolgreich wirken solle. Diese Methode
nun ist in der Geographie notwendigerweise verschieden von der der
Geologie. Eine Verkniipfung von Geographie und Geologie zu einem
Fache wiirde beiden Féchern ebenso nachteilig sein, wie es die von
Geographie und Geschichte war, welche solange die Lehrpline be-
herrschte. Die Unterrichtskommission des Naturforschertages hat
denn auch nicht die enge fachliche Kombination zwischen Geographie
und Geologie befiirwortet, sondern eine solche zwischen Geologie
und Mineralogie, indem sie diese von de: Chemie abzweigte. Damit
erscheint die Geologie mit jener Wissenschaft verbunden, aus der
sie sich historisch entwickelt hat, und welche ibr die wichtigste Hills-
wissenschaft ist; denn die geologische Forschung hat es in erster Linie
: mit Gesteinskorpern, zusammengesetzt aus Mineralien, zu tun.

Stéinmanns Auffassung hat bei manchen Geographen Beifall

gefunden. Auch Heinrich Fischer ist ihr in den dem Liibecker Geo-

- graphentage vorgelegten Reformvorschligen beigetreten und hat
gleichfalls die Schaffung eines Doppelfaches: Geologie-Geographie
in der Staatspriifung empfohlen. Aber dieser Vorschlag hat seitens
des Geographentages ebensowenig Annahme gefunden, wie der Stein-
manns von seiten der Unterrichtskommission des Naturforschertages.
Die Deutsche Geologische Gesellschaft aber hat sich mit der Fach-
kombination Geologie und Mineralogie, also als eines der Geographie
oder der Biologie dquivalenten Faches einverstanden erklirt.

Geologie und Geographie sind verschiedene Ficher. Beide gehen
von der Erdoberfliche aus; aber die Geologie steigt in die Tiefe hinab
und schlieBt aus den Gesteinsfolgen und deren Inhalt auf historische
Vorginge, wihrend die Geographie an der Erdoberfliche haftet, das
Wechselspiel der hier von statten gehenden Vorginge beobachtet
und sie ‘ursdchlich mit ihr und untereinander verkniipft. Innig ist
naturgemdlB die Beriihrung der beiden Wissenschaften trotz ihres
~verschiedenen historischen und chorologischen Charakters: sie gehen
von demselben Grunde aus, aber errichten auf demselben verschiedene
Gebdude.: Zweifellos muB jeder Geograph, welcher morphologisch
arbeiten will, auch Geolog sein. Aber loser wird die Fithlung zur Geologie
Aiir denjenigen, welcher klimatologischen Problemen pachgeht. In
den zahlreichen Beispielen, welche Richard Lehmann in seiner
Schrift iiber den bildenden Wert des erdkundlichen Untercichtes
(Bielefeld und Leipzig 1900) fiir geographische Assoziation ‘aufgestellt
hat, kommen nur sehr wenige vor, die auf Geologie Bezug nehmen.

Immer aufs neue werden Assoziationen von Klima und Erdoberfliche
12*



180 Geographischer Unterricht.

gebildet, und dieser kommt in der Tat {iir dic Linderkunde eine nicht
geringere Bedeutung zu als den Assoziationen zwischen Oberfliche
und geologischem Bau. Aber wenn auch ILehmann auf dem Boden
steht, daB die Geographie ihrem Hauptinhalt nach duchaus zu den
Naturwissenschaften gehort, so bringt er unter seinen Assoziationen
nicht gerade wenige zwischen Erdoberfliche und Geschichte.

In der Tat, der Geograph, der die Erdoberfliche mit dem Wechsel-
spiel der auf ihr stattfindenden, durch sie beeinfluBten Erscheinungen
verfolgt, kann nicht Halt machen an den Schépfungen des Menschen
auf der Erdoberfliche. Er kann weder Staaten noch Siedelungen,
noch die verschiedenen Formen der Bodenkultur ausschlieBen: liegt
doch der groBe Reiz linderkundlicher Darstellung gerade in dem
Nachweis der Beziehungen zwischen Erde und Mensch. Wenn sich
diese auch rein naturwissenschaftlich abspielen, so erschlieBt doch
erst historisches Studium ihr volles Verstindnis. = Sehr mit Recht
wird daher in den Dresdener Reformvorschligen des Naturforschertages
ausgesprochen, dall die Geographie gewisse Teile mathematisch-natur-
wissenschaftlicher Erkenntnis mit den Ergebnissen anderer Wissens-
gebiete vermengt. Klar und prizis ist also von vornherein die Stellung
der Unterrichtskommission des Naturforschertages gegeniiber der
Geographie gewesen, und letztere hat von den Meraner und den spéteren
Vorschligen meines Erachtens keine Zerpfliickung ihres Bestandes
und nur eine Entlastung zu gewirtigen. Eine Entlastung des Geo-
graphie-Unterrichtes wird eintreten, wenn eine Reihe von Fragen der
mathematisch-astronomischen Geographie im physikalischen Unter-
richte in ihrem systematischem Zusammenhange behandelt werden.
Eine Entlastung der Geographie wird sein, wenn die Geologie auf
der Schule eine bleibende Stelle findet. Eine Entlastung der Geographie
wird endlich sein, wenn der biologische Unterricht dem Schiiler die
Kenntnis einer Reihe von Nutzpflanzen vermittelt, die im geographi-
schen Lindergemilde zu erscheinen haben. —

Eine Entlastung der Geographie wird ja auch von Geographen
selbst befiirwortet: Alfred Hettner hat dies in den Siidwest-
deutschen Schulblidttern (XXVIII, 1911, Nr. 1) jiingst ausgesprochen.
Den Einzug der Naturwissenschaften in die Geographie schildernd,
sagt er: ,,Wie es bei der Eroberung neuer Gebiete meist geschieht,
macht sich auch hier ein gewisser Uberschwang geltend. Die Geographie
tritt teilweise weiter in das Gebiet der Naturwjssenschaften, als es
noétig und zweckmadBig ist, und vernachldssigt dariiber eine Zeitlang
den Mensche:. Man wuBte auch nicht gleich den richtigen methodischen
Ausdruck fiir die neue Wendung der geographischen Wissenschaft
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zu finden. Geographie wurde als Wissenschaft von der Erde definiert,
der die Meteorologie, die Gewisser- und Gletscherkunde, die sogenannte
dynamische Geologie, und von einzelnen Heispornen sogar die ganze
Geologie und ebenso groBe Teile der Biologie als Teilgebiete unter-
geordnet wurden.* Wenn, wie ich glaube, die Meraner Beschliisse
dieses Zuviel im Auge haben, indem sie von einer Entlastung der Geo-
graphie von den naturwissenschaftlichen Grundlagen sprechen, kénnen
sie ganz unserem Beifall haben.

Sehr verfehlt wire es, zu glauben, daB infolge einer solchen Ent-
lastung der Betrieb der Geographie in den Oberklassen weniger notig
werden konnte. Davon kann nicht die Rede sein; denn weit bleibt
der Geographie-Unterricht an den hoheren Schulen hinter den Zielen
zuriick, die ihm zu stecken sind. Gerade erst in den Oberklassen wird
es moglich sein, den reifer gewordenen Schiiler mit der Gesamtheit
geographischer Assoziationen vertraut zu machen, was das Ziel eines
guten Unterrichtes sein muB, und fiir die Erreichung dieses Zieles bietet
der vom Geographentage empfohlene Lehrplan gerade genug, nach
keiner Richtung zu viele Stunden. Stellt er doch den Lehrer vor die
schwierige Aufgabe, in Unter-Tertia die gesamte Linderkunde der
auBereuropidischen Erdteile in einem Jahre zu behandeln, auf welch
gewaltigen Stoff zuariicksukehren erst die Unter-Prima Gelegenheit
bietet, wo bei Behandlung der Wirtschafts- und Verkehrsgeographie
neben den europdischen Lindern die wichtigsten auBereuropdischen
Linder und namentlich die deutschen Kolonien heranzuziehen sind.
Da ist doch kaum Zeit gegeben, Nord-Amerika so eingehend zu be-
handeln, wie es die wirtschaftlichen Verhiltnisse der Gegenwart ver-
langen: ist da Zeit genug vorhanden, um Indien so eindringlich zu
behandeln, daB dem Schiiler eine Vorstellung von der Bedeutung
des Monsuns bleibt, um den Ostindischen Archipel so zu schildern,
daB der Schiiler wirklich Bilder von der iippigen Tropennatur in sich
aufnimmt? Auch bietet die Wiederholung der Linderkunde des auBer-
deutschen Europas in Unter-Sekunda kaum Zeit genug, um niheres
iiber die Mittelmeer-Linder mit ihren alten Kulturstdtten darzubieten.
Nein, die Entlastung von den naturwissenschaftlichen Grundlagen
macht den Betrieb der Geographie in den oberen Klassen nicht ent-
behrlich; vielmehr gewdhrt die gleichzeitige Pflege der Naturwissen-
schaften ihr erst die Grundlage, durch eingehendere Linderbehandlungen
beim Schiiler Verstindnis (iir die groBen Verschiedenheiten einzelner
Teile der Erde zu wecken.

Die Mitwirkung des Geographentages am Deutschen AusschuB
fiir den mathematischen und naturwissenschaftlichen Unterricht-
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kann nur die Aufgabe haben, unter Festhaltung der eigenartigen
Stellung der Geographie, die bei allerengster Fiithlung mit den Natur-
wissenschaften doch eines historischen. Grundzuges nicht entbehrt,
und unter Aufrechterhaltung der Foérderung eines Betriebes der Geo-
‘graphie bis in die oberen Klassen durch Lehrer der Geographie klar
und prizis die Aufgaben zu begrenzen, die dem Geographie-Unterricht
und dem Unterrichte in den Naturwissenschaften zufallen. Uniiber-
briickliche Gegensiitze existieren hier nicht. Es heiBt auch nicht Kom-
promisse schlieBen, da die Anerkcnnung des Grundsitzlichen durch
die Vorliufer des DAMNUY, ‘nimlich der Unterrichtskommission des
Naturforschertages lingst erfolgt ist; es heiBt lediglich, praktische
Arbeit leisten und Fiihlung zwischen den Absichten und Zielen her-
stellen, die auf beiden Seiten herrschen. Die Grundlagen dafiir finden
sich in den bereits vorliegenden Reformvorschiigen des Naturforscher-
‘tages und denen des Geographentages zu Liibeck. Langenbecks Denk-
schrift gibt meines Erachtens eine Fiille hochst wertvoller Darlegungen
tiir den Betrieb der Geographie an der Schule. Was aber das Studium
‘des Geographielehrers anbelangt, so ist inzwischen an anderer Stelle
eine Darlegung von Absichten und Zielen erfolgt, an die unmittelbar
angeschlossen werden kann.

Die Anregung dazu {fiihrt sich im Grunde genommen auf den
Deutschen AusschuB fiir den mathematischen und naturwissenschaft-
lichen Unterricht zuriick, Er suchte Fiihlung mit dem Deutschen
Philologentage, um die Frage nach der praktischen Heranbildung
von Lehrern zu fordern. Auf dem Philologentage zu Basel fanden
einschligige Eirorterungen durch den Mathematiker Klein, den
klassischen Philologen Wendland, den Neuphilologen Brandl
‘sowie von Adolf Harnack statt, welche in einer besonderen Schrift:
,, Universitdt und Schule** zusammengefaBt wurden. Der Philologentag
zu Graz trat endlich an die Behandlung eines passenden Vorstudiums
des Geographielehrers heran. Briickner aus Wienund Lampe
aus Berlin erstatteten Referate, auf Grund deren der Philologentag
folgende Sitze annahm: '

Thesen iiber die Ausbildung der Lehrer der
Erdkunde (Geographie) auf der Universitat.

A
1. Lehrer der Erdkunde bediirfen einer gediegenen wissenschaftlichen
- Ausbildung, dis frei von Einseitigkeiten das ganze Anschauungs-
feld geographischer Wissenschaft umfaBt.
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2. Bei der Erreichung dieser -Ausbildung spielt die Beteiligung
der Studierenden an den sorgfiltig.auszubauenden, vor Uber-
fiilllung zu schiitzenden Sseminariibungen mit eigenen Arbeiten
eine Hauptrolle. Besondere Pflege verdienen die wissenschaft-
lichen Exkursionen.

B.

Im Interesse der Heranbildung der Geographielehrer an der

Universitdt wird empfohlen:

1. Einfiihrung:

a) einer propiddeutischen Vorlesung iiber allgemeine Geographie,
welche jedes Jahr den Studierenden, die das groBe Kolleg iiber
allgemeine Geographie noch nicht héren konnten, die zum
Verstindnis der Vorlesungen iiber Linderkunde nétigen Vor-
kenntnisse vermitteln soll;

b) zum Schlusse des Studiums einer Vorlesung iiber Methodik
des erdkundlichen Unterrichts.

2. Ausbau der geographischen Ubungen, und zwar durch:

a) Einfiihrung (Erweiterung) eines Proseminars, das in den Ge-
brauch der geographischen Hilfsmittel vor allem der Karte,
einzufiihren und auch zum geographischen Lesen anzuleiten hat;

b) Einfiihrung (Erweiterung) praktischer Ubungen fiir Voigeriickte,
in denen in Erginzung der iiberall iiblichen Seminarvortrige
die Studierenden u. a. an Reliefs und durch Karten-Interpretation
im geographischen Erfassen und Denken geschult werden;

c) Ausgestaltung der geographischen Exkursionen, auf denen
der Student selbst beobachten lernensoll aber auch Erfahrungen
sammeln kann, wie er spdter Schiilerausflige zweckmaiBig
zu leiten hat.

3. Grundlegende Vorlesungen iiber Geoloige, Weltgeschichte und
Volkswirtschaftslehre sollen von allen Lehramtskandidaten der
Geographie gehort werden.

4. Im Interesse einer geschlossenen wissenschaftlichen Ausbildung
wird eine Beschrinkung in der Freiheit der Wahl der Ficher
fiir das Staatsexamen empfohlen. Die Fécher, die sich bei der
Lehramtspriifung besonders zur Verbindung mit Geographie
eignen, sind Geschichte, Biologie und Geologie, Mathematik
und Physik?).

1) Vergl. Sieger: Die Geographie aus der Grazer Philologen- und
Schulminnerversammlung. Geogr. Anzeiger, Dez. 1909. S. 27q.
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DaB bei Begriindung dieser Resolutionen neuerlich betont wurde,
den Unterricht nur in die Hinde fachminnisch ausgebildeter und ge-
priifter Lehrer zu legen, ist ohne weiteres klar. Betrachtet man die
Resolutionen der Versammlung Deutscher Philologen und Schulménner
zu Graz, so wird man finden, daB diese sich auf das engste anschlieBen
an die Leitsdtze, welche der Liibecker Geographentag angenommen
hat. Insgesamt bieten dieselben also mitsamt der Schrift von Langen-
beck eine ausgezeichnete Grundlage fiir die Darlegungen, die ich als
Mitglied des ,,DAMNU*‘ zu geben beabsichtige.
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